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РАЗДЕЛ 1. 

КОМПЛЕКС  ОСНОВНЫХ  ХАРАКТЕРИСТИК  ПРОГРАММЫ 

1.1 ПОЯСНИТЕЛЬНАЯ ЗАПИСКА 

Логопедическая реабилитация детей-инвалидов и несовершеннолетних с 

ограниченными возможностями здоровья -  это создание системы оптимальных условий, 

обеспечивающих максимально возможную коррекцию их речи с учетом особенностей, 

возможностей и потребностей каждого ребенка. Субъектами логопедической реабилитации 

являются дети-инвалиды и дети с ограниченными возможностями здоровья, их семьи. 

 Государственное бюджетное учреждение Республики Крым «Многопрофильный 

комплексный реабилитационный центр для детей-инвалидов» (далее – Учреждение) является 

государственным бюджетным учреждением Республики Крым, предоставляющим социальные 

услуги детям-инвалидам, а также детям с ограниченными возможностями здоровья (далее – 

ОВЗ), нуждающимися в социальном обслуживании, в возрасте от 2 до 18 лет, при временном 

круглосуточном проживании (стационарная форма социального обслуживания) и в 

полустационарной форме социального обслуживания, осуществляющим освоение 

адаптированных дополнительных общеобразовательных (общеразвивающих) программ для 

детей-инвалидов и детей с ОВЗ, в соответствии с индивидуальной программой реабилитации 

инвалида (далее - «ИПРА»), выдаваемой учреждениями медико-социальной экспертизы (далее 

- «МСЭ»), не имеющих медицинских противопоказаний. 

Данная программа относится к коррекционно-развивающим программам и разработана 

в соответствии с федеральными, региональными и локальными нормативными документами: 

Федеральный закон от 29 декабря 2012 г. № 273-ФЗ «Об образовании в Российской 

Федерации» (с изменениями от 20 апреля 2021 г.). 

Приказ Министерства образования и науки Российской Федерации от 19 декабря 2014 

г. № 1198 «Об утверждении федерального государственного образовательного стандарта 

начального общего образования обучающихся с ограниченными возможностями здоровья».  

Приказ Министерства просвещения Российской Федерации от 27.07.2022 № 629 «Об 

утверждении Порядка организации и осуществления образовательной деятельности по 

дополнительным общеобразовательным программам»; 

Письмо Минобрнауки России от 18.11.2015 № 09-3242 «О направлении информации» 

(вместе с «Методическими рекомендациями по проектированию дополнительных 

общеразвивающих программ (включая разноуровневые программы)» 

Письмо Министерства образования и науки РФ от 29 марта 2016 г. № ВК-641/09 «О 

направлении методических рекомендаций» (вместе с «Методическими рекомендациями по 

реализации адаптированных дополнительных общеобразовательных программ, 

способствующих социально-психологической реабилитации, профессиональному 

самоопределению детей с ограниченными возможностями здоровья, включая детей-

инвалидов, с учетом их особых образовательных потребностей»; 

Письмо Министерства Просвещения Российской Федерации от 20.02.2019 г. № ТС – 

551/07 «О сопровождении образования обучающихся с ОВЗ и инвалидностью»; 

Об образовании в Республике Крым: закон Республики Крым от 6 июля 2015 года № 

131-ЗРК/2015 (с изменениями на 10 сентября 2019 года); 

Методические рекомендации для педагогических работников и руководителей 

образовательных организаций Республики Крым, реализующих дополнительные 

общеобразовательные общеразвивающие программы различной направленности 

«Проектирование дополнительных общеобразовательных общеразвивающих программ», 

утвержденные коллегией Министерства образования, науки и молодежи Республики Крым 

23.06.2021, решение №4/4; 

Постановление Главного государственного санитарного врача РФ от 28.09.2020 N 28 

«Об утверждении санитарных правил СП 2.4.3648-20 "Санитарно-эпидемиологические 

требования к организациям воспитания и обучения, отдыха и оздоровления детей и 

молодежи". 
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СанПиН 2.2.2/2.4.1340-03 "Гигиенические требования к персональным электронно-

вычислительным машинам и организации работы". 

Положение об оказании логопедической помощи в организациях, осуществляющих 

образовательную деятельность (распоряжение Министерства просвещения Российской 

Федерации от 6 августа 2020 г. № Р-75). 

Разъяснения по вопросу регулирования рабочего времени учителей-логопедов 

организаций, осуществляющих образовательную деятельность, при выполнении ими 

должностных обязанностей от 24.11.2020 ДГ-2210/07. 

Методические рекомендации по реализации образовательных программ начального 

общего, основного общего, среднего общего образования, образовательных программ 

среднего профессионального образования и дополнительных общеобразовательных программ 

с применением электронного обучения и дистанционных образовательных технологий. 

Документ Министерства просвещения Российской Федерации от 20 марта 2020 

Устав Государственного бюджетного учреждения Республики Крым 

«Многопрофильный комплексный реабилитационный центр для детей-инвалидов» (ГБУ РК 

«Реабилитационный центр»). 

Положение об организации работы логопеда в ГБУ РК «Реабилитационный центр». 

Планирование данной рабочей программы составлено на основе «Программы 

коррекционного обучения и воспитания детей с общим недоразвитием речи» Филичевой Т.Б., 

Чиркиной Г.В., «Программы коррекционно-развивающей работы в логопедической группе 

детского сада для детей с общим недоразвитием речи (с 4 до 7 лет)» Нищевой Н.В., с учетом 

психофизического развития детей. А также с учетом положений общеразвивающей 

программы «От рождения до школы»: и логокоррекционный опыт работы, представленный в 

современных коррекционно-развивающих программах Министерства Образования РФ, 

научно-методических рекомендациях: Т.Б.Филичевой, Г.В.Чиркиной, Тумановой Т.В., 

Коноваленко В.В., Ткаченко Т.А. 

Исходной методологической основой программы являются положения, разработанные 

в отечественной логопедии Л.С.Выготским, Р.Е.Левиной, В.И.Лубовским и др. 

Актуальность программы.  Для детей с нарушениями речи очень важным элементом в 

общем развитии является логопедическое воздействие, которое имеет своей целью 

направленную стимуляцию речевого развития с учетом нарушенной функции речевого 

механизма, коррекцию и компенсацию нарушений отдельных звеньев и всей системы речевой 

деятельности. 

Преодоление трудностей звукопроизношения у детей осуществляется путем 

использования поэтапной системы формирования речи. Она предусматривает: 

- Раннее воздействие на речевую деятельность с целью предупреждения вторичных 

отклонений. 

- Развитие речи с опорой на онтогенез (учет закономерностей развития детской речи в норме). 

- Взаимосвязанное формирование фонетико-фонематических и лексико-грамматических 

компонентов языка (единство названных направлений  и их взаимоподготовка). 

- Дифференцированный подход в логопедической работе к детям с ОНР, имеющим различную 

структуру речевого нарушения. 

- Связь речевой деятельности с другими сторонами психического развития.  

Логопед осуществляет свою деятельность в тесном контакте с родителями, обеспечивая 

необходимый уровень их осведомленности о задачах и специфике логопедической 

коррекционной работы по преодолению выявленных нарушений. 

В процессе реабилитации детей и подростков с отклонениями в развитии происходит 

коррекция и компенсация имеющихся у них нарушений, развиваются их личностные качества, 

способности и возможности с учетом уровня их реабилитационного потенциала. 

Психолого-педагогическая характеристика обучающихся.  

Чаще всего логопедическая помощь требуется детям с расстройствами аутистического 

спектра, интеллектуальной недостаточностью, ЗПР, ДЦП, у которых присутствует фонетико-

фонематическое (фонетическое) недоразвитие речи, общее недоразвитие речи III–IV уровней 
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речевого развития различного генеза (например, при минимальных дизартрических 

расстройствах, ринолалии и т.п.), у которых имеются нарушения всех компонентов языка.  

В настоящее время аутизм рассматривают в круге диссоциированного дизонтогенеза, 

одним из кардинальных проявлений которого являются нарушения развития речи.  

Изменения речи у детей с аутизмом весьма разнообразны, включают в себя нарушения 

различного генеза и разного патогенетического уровня:  

1) нарушения речи как следствие задержанного развития (косноязычие, 

физиологическая эхолалия, бедность запаса слов и др.);  

2) речевые нарушения в связи с задержанным становлением сознания Я в виде 

неправильного употребления местоимений и глагольных форм;  

3) речевые нарушения кататонической природы (вербегерации, эхолалии, 

эгоцентрическая, затухающая, внутренняя речь, мутизм, скандированное, растянутое или 

ускоренное звукопроизношение, паралингвистические нарушения тональности, темпа, тембра 

речи и др.);  

4) психического регресса (появление речи довербального фонематического уровня;  

5) расстройства речи, связанные с патологией ассоциативного процесса (нарушения 

смысловой стороны речи в виде незавершенных, непоследовательных ассоциаций, 

контаминации и др.).  

6) отсутствие речи. 

При аутизме в большей степени, чем при любых других нарушениях, заметна разница 

между тем, что понимает ребенок, и тем, что он может произнести. Но причина здесь 

совершенно особая: это отсутствие или снижение речевой инициативы, которую мы должны 

восстановить и развить. Наиболее сложной, трудоемкой и наименее предсказуемой по темпу и 

результатам является работа с «неговорящими» детьми. Коррекционные логопедические 

занятия носят характер сопровождения. Ребёнок зачастую сам выбирает себе занятие, 

игрушку, пособие. Поэтому работа педагога в этом требует гибкости, умения быстро 

перестроиться.  

Обучение аутичных детей требует от всех коррекционных педагогов не только 

профессиональных знаний и умений, но и больших затрат психической и физической энергии, 

большого терпения, интуиции и любви, постоянного педагогического поиска, гибкости в 

применении различных методов обучения и воспитания. Таким образом, на логопедических 

занятиях с говорящими и неговорящими детьми-аутистами решаются следующие задачи:  

- формирование целенаправленного поведения и понимание речи,  

- комплексное развитие речи и предметной деятельности, а также обучение адекватным 

жестам,  

- развитие артикуляционной моторики, речевого дыхания,  

- вызывание вокализации, стимуляция звукоподражания и речи,  

- развитие активного и пассивного словарного запаса, 

- развитие мелкой моторики.  

Алалия - одна из тяжелых и стойких форм патологии речевой деятельности. Многие 

дети с алалией не овладевают языком и остаются неговорящими или почти неговорящими 

даже до поступления в школу.  

Свойственный или сложный симптомокомплекс языковых и неязыковых расстройств 

оказывает отрицательное влияние не только на речевую коммуникацию, но в определенной 

степени и на развитие познавательной деятельности некоторых сторон личности, а нередко 

препятствует достижению значимых для формирующейся личности потребностей и 

стремлений.  

Проблема диагностики и организации коррекционно-воспитательной работы при 

алалии – одна из наиболее важных и основополагающих научно – педагогических проблем, 

системы дошкольных общеобразовательных учреждений в настоящее время.  

Цель логопедического воздействия на начальном этапе – создание стимулов, «пусковых 

механизмов», которые должны обеспечить нормализацию языкового механизма у детей с 

алалией и усвоение ими языковой системы в целом. 
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Несмотря на большое разнообразие возрастных групп, коррекционная деятельность 

определяется в соответствии со структурой и степенью тяжести имеющихся нарушений. В 

связи с этим, коррекционный процесс предполагает работу с детьми, имеющими первый, 

второй, третий и четвертый уровень речевого развития. 

С детьми первого уровня речевого развития проводится работа над развитием навыка 

понимания обращенной речи. На этом этапе используются разнообразные сенсорные игры, 

которые также позволяют быстрее установить контакт с ребенком. Специалист пробуждает 

потребность общения ребенка со взрослым, стимулирует появление у него начатков речи. 

Параллельно идет работа над развитием когнитивных процессов, сенсорных функций, 

слухового восприятия, зрительно-моторной координации, пальцевой и артикуляционной 

моторики; функции голоса и дыхания и т.д. Закладывается основа эмоционального 

реагирования на коммуникативную ситуацию. Формируется познавательный интерес и 

чувство потребности к подражанию коммуникативным действиям взрослого и 

поддерживанию процесса общения с ним. 

В рамках коррекционной работы с детьми второго и третьего уровней речевого 

развития логопед продолжает работу над развитием понимания обращенной речи и 

активизацией у ребенка его собственной. Также проводится работа над нормализацией 

деятельности артикуляционного аппарата (посредством артикуляционных упражнений с 

различными дополнительными техниками, например, биоэнергопластикой); формированием 

дыхательной и голосовой функции, просодической стороны речи (дыхательные упражнения, 

применение аппаратов БОС, голосовые упражнения и т.д.); развитием произношения 

(постановка, автоматизация, введение в речь, дифференциация звуков); совершенствованием 

лексико-грамматической стороны речи и развитием самостоятельной фразовой речи (с 

включением отрабатываемых грамматических категорий в практическую деятельность 

ребенка). Обогащается и совершенствуется речевая практика и коммуникативно-речевая 

активность ребенка.  Для достижения хорошей результативности и интереса ребенка к 

обучению логопед встраивает в программу занятия с использованием интерактивной 

технологии «Умное зеркало».  

Четвертый уровень речевого развития характеризуется продолжением работы над 

развитием фонематических процессов (различение звуков по акустическому, 

артикуляционному признакам) и звукопроизношения (уточнение артикуляционных поз);  

расширением лексического запаса (работа с синонимами, антонимами, словами с 

множественным значением); усовершенствованием навыка оперирования с предложно-

падежными конструкциями (грамматической строй речи); совершенствованием связной речи 

и подготовкой детей к обучению письму и чтению. На этом уровне значительно обогащается 

речевой и коммуникативный опыт ребенка, возрастает потребность к увеличению 

коммуникативных контактов, взаимодействию и общению с ними, появляется интерес к 

самореализации в жизни близких людей, обществе. 

У детей с фонетико-фонематическим и фонетическим недоразвитием речи 

наблюдается нарушение процесса формирования произносительной системы родного языка 

вследствие дефектов восприятия и произношения фонем. Отмечается незаконченность 

процессов формирования артикулирования и восприятия звуков, отличающихся тонкими 

акустико-артикуляторными признаками. Несформированность произношения звуков крайне 

вариативна и может быть выражена в различных вариантах: отсутствие, замены (как правило, 

звуками, простыми по артикуляции), смешение, искаженное произнесение (не 

соответствующее нормам звуковой системы родного языка). 

Определяющим признаком фонематического недоразвития является пониженная 

способность к дифференциации звуков, обеспечивающая восприятие фонемного состава 

родного языка, что негативно влияет на овладение звуковым анализом. 

Фонетическое недоразвитие речи характеризуется нарушением формирования 

фонетической стороны речи либо в комплексе (что проявляется одновременно в искажении 

звуков, звукослоговой структуры слова, в просодических нарушениях), либо нарушением 

формирования отдельных компонентов фонетического строя речи (например, только 

звукопроизношения или звукопроизношения и звукослоговой структуры слова). Такие 
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обучающиеся хуже, чем их сверстники, запоминают речевой материал, с большим 

количеством ошибок выполняют задания, связанные с активной речевой деятельностью. 

Обучающиеся с общим недоразвитием речи характеризуются остаточными явлениями 

недоразвития лексико-грамматических и фонетико-фонематических компонентов языковой 

системы. У таких обучающихся не отмечается выраженных нарушений звукопроизношения. 

Нарушения звукослоговой структуры слова проявляются в различных вариантах искажения 

его звуконаполняемости как на уровне отдельного слога, так и слова. Наряду с этим 

отмечается недостаточная внятность, выразительность речи, нечеткая дикция, создающие 

впечатление общей смазанности речи, смешение звуков, свидетельствующее о низком уровне 

сформированности дифференцированного восприятия фонем и являющееся важным 

показателем незакончившегося процесса фонемообразования. 

У обучающихся обнаруживаются отдельные нарушения смысловой стороны речи. 

Несмотря на разнообразный предметный словарь в нем отсутствуют слова, обозначающие 

названия некоторых животных, растений, профессий людей, частей тела. Обучающиеся 

склонны использовать типовые и сходные названия, лишь приблизительно передающие 

оригинальное значение слова. Лексические ошибки проявляются в замене слов, близких по 

ситуации, по значению, в смешении признаков. Выявляются трудности передачи 

обучающимися системных связей и отношений, существующих внутри лексических групп. 

Обучающиеся плохо справляются с установлением синонимических и антонимических 

отношений, особенно на материале слов с абстрактным значением. 

Недостаточность лексического строя речи проявляется в специфических 

словообразовательных ошибках. Правильно образуя слова, наиболее употребляемые в речевой 

практике, они по-прежнему затрудняются в продуцировании более редких, менее частотных 

вариантов. Недоразвитие словообразовательных процессов, проявляющееся преимущественно 

в нарушении использования непродуктивных словообразовательных аффиксов, препятствует 

своевременному формированию навыков группировки однокоренных слов, подбора 

родственных слов и анализа их состава, что впоследствии сказывается на качестве овладения 

программой по русскому языку. 

Недостаточный уровень сформированности лексических средств языка особенно ярко 

проявляется в понимании и употреблении фраз, пословиц с переносным значением. 

В грамматическом оформлении речи часто встречаются ошибки в употреблении 

грамматических форм слова. 

Особую сложность для обучающихся представляют конструкции с придаточными 

предложениями, что выражается в пропуске, замене союзов, инверсии. 

Лексико-грамматические средства языка у обучающихся сформированы неодинаково. 

С одной стороны, может отмечаться незначительное количество ошибок, которые носят 

непостоянный характер и сочетаются с возможностью осуществления верного выбора при 

сравнении правильного и неправильного ответов, с другой – устойчивый характер ошибок, 

особенно в самостоятельной речи. 

Отличительной особенностью является своеобразие связной речи, характеризующееся 

нарушениями логической последовательности, застреванием на второстепенных деталях, 

пропусками главных событий, повторами отдельных эпизодов при составлении рассказа на 

заданную тему, по картинке, по серии сюжетных картин. При рассказывании о событиях из 

своей жизни, составлении рассказов на свободную тему с элементами творчества 

используются, в основном, простые малоинформативные предложения. 

Адресат программы: настоящая программа предназначена для проведения комплексной 

коррекционно-развивающей работы с несовершеннолетними получателями социальных услуг 

– детей-инвалидов и детей с ограниченными возможностями здоровья от 2 до 18 лет с 

различными нозологиями.  

Срок реализации программы:  21 день – 3 недели.  

Программа реализуется в учреждении социального обслуживания осуществляющего 

образовательную деятельность, логопедом при взаимодействии с учителем-дефектологом, 

психологом, инструктором АФК, педагогами дополнительного образования. 
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Занятия проводятся в специально оборудованном логопедическом 

кабинете.Продолжительность активной части занятия с учетом возрастных норм 

согласно санитарным правилам СП 2.4.3648-20 «Санитарно-эпидемиологические 

требования к организации воспитания и обучения, отдыха и оздоровления детей 

и молодёжи» 

2-5 лет – 15-20 мин. 

5-6 лет - 20-25 мин. 

6-7 лет - 25-30 мин. 

7-18 лет – 30 мин. 
 

Формы и режим проведения занятий. Для реализации программы предусмотрены 

следующие формы проведения занятий: 

- групповые/подгрупповые, в том числе с родителями; 

- индивидуальные, в том числе в присутствии родителей. 

Количество занятий определяется уровнем речевого развития ребенка (2-3 занятия в 

неделю), длительность, которых зависит от особенностей психофизического развития, 

индивидуальных возможностей и состояния здоровья детей (15-30 мин). Для 

групповых/подгрупповых занятий объединяются дети, имеющие сходные по характеру и 

степени выраженности речевые нарушения, по несколько человек. Занятия носят 

преимущественно индивидуальный характер. Подрупповые занятия для 3-4 детей 

организуются на этапе автоматизации звука в текстах, а также для подгрупп, состоящих из 

двух детей, на этапе автоматизации звука в словах, фразах. Продолжительность 

индивидуального занятия составляет 15-20 минут, подгруппового – 20-25 минут. Занятия, в 

зависимости от расписания, могут проводиться, как в первую, так и во вторую половину дня. 

1.2 ЦЕЛИ И ЗАДАЧИ ПРОГРАММЫ 

 

Целью программы является преодоление и коррекция нарушений в развитии устной 

речи детей с ограниченными возможностями здоровья и детей-инвалидов, формирование 

умения пользоваться речью как средством коммуникации для дальнейшей успешной 

социализации и интеграции в среду сверстников. 

В соответствии с этой целью ставятся задачи: 

• определение состояния психо-речевого развития ребенка посредством диагностических 

методов обследования и подбор индивидуального коррекционного и 

реабилитационного маршрута; 

• стимуляция вербальной и невербальной коммуникации у неговорящих детей за счет 

развития слухового восприятия, зрительно-моторной координации, имитационных 

возможностей, зрительно-пространственного анализа и синтеза, сенсорно-

перцептивной деятельности, развития чувства ритма, формирования навыка понимания 

речи, запуск и активизация начатков экспрессивной речи на уровне звукокомплексов, 

звукоподражаний и простых слов; 

• обогащение, уточнение и активизация словарного запаса посредством включения в 

активную речевую деятельность детей новых слов, постепенное включение и 

наращивание грамматического компонента речи в рамках работы над развитием 

навыков словоизменения и словообразования; 

• формирование фонетико-фонематической стороны речи, улучшение 

звукопроизношения и просодического строя; 

• развитие связной речи через формирование у детей умения составлять 

самостоятельные высказывания, выстраивать свои мысли и выражать их логично, 

последовательно, четко, внятно, эмоционально выразительно, в соответствии с речевой 

ситуацией; 
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• формирование и дальнейшее усовершенствование навыков речевой коммуникации 

посредством активизации коммуникативно-речевой деятельности, расширения 

социальных контактов и возможностей. 

1.3.ПРИНЦИПЫ ПОСТРОЕНИЯ ПРОГРАММЫ 

Несовершеннолетние получатели социальных услуг – дети с ограниченными 

возможностями здоровья и дети-инвалиды нуждаются в специальной коррекционной работе. 

В процессе этой работы ребенок знакомится с окружающим миром, расширяется его кругозор, 

активно развиваются основные психологические процессы (память, внимание, мышление, 

восприятие), обогащается активный и пассивный словарь, стимулируется познавательная и 

творческая активность, формируются графические и изобразительные навыки, развивается 

тонкая моторика. 

Начальный этап решает задачи выработки языковых умений и сенсомоторных 

эталонов, необходимых для формирования общения. Важным является «закладка 

фундамента» предпосылок общения.  

На начальном этапе для всех детей используется ряд упражнений, стимулирующих 

развитие внимания памяти оптико-пространственных представлений нарядно-действенного 

мышления. Они являются базой для формирования общения. Разнообразные приемы 

воздействия способствуют исключению подражательных инертных стереотипов и 

стимулируют развитие способности детей переносить полученные умения в условия 

реального общения. 

Характер, результативность, цели логопедической программы определяются следующими 

принципами: 

• Принцип системности коррекционных, профилактических и развивающих задач отражает 

взаимосвязь развития различных сторон личности ребенка и гетерохронность 

(неравномерность) их развития. 

• Принцип единства отражает целостность процесса оказания помощи. 

• Деятельностный принцип определяет тактику проведения логопедической работы через 

организацию активной деятельности ребенка, в ходе которой создается необходимая основа 

для позитивных сдвигов в его развитии. 

• Принцип возрастания сложности заключается в том, что задание должно проходить ряд 

этапов от простого к сложному. 

• Учет объема и степени разнообразия материала. Во время реализации программы 

необходимо переходить к новому материалу после сформированности того или иного умения. 

• Принцип учета возрастно-психологических и индивидуальных собенностей согласует 

требования психического и личностного развития ребенка возрастной норме. Учет уровня 

речевого развития каждого ребенка. 

• Учет эмоциональной сложности материала. Необходимо, чтобы проводимые игры, 

упражнения, предъявляемый материал создавали благоприятный эмоциональный тон.  

• Принцип динамичности – сбалансированный охват всех сторон речи ребенка 

(произношение, словарь, грамматический строй речи, связная речь и т.д.). 

• Принцип сотрудничества  семьи и педагогов – осознанное отношение педагогов и 

родителей к полноценному речевому развитию детей.  

Вся индивидуально-коррекционная работа делится условно на несколько этапов: 

 

№ 

 

Этапы 

  

Содержание 

Диагностическая работа  
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1. 

 

 

 

 

Подготовительный этап 

 

 

Этап предполагает отобрать диагностический 

материал, игры, подготовить комплексную 

карту, бланки для заполнения полученных 

результатов логопедического обследования, 

планирование деятельности специалистов в 

момент обследования детей. 

 

 

 

2. 

 

 

 

Основной этап 

 

 

Получение информации о знаниях, умениях, 

навыках; учет особенностей поведения 

ребенка в момент обследования, учет 

сформированности психических процессов: 

памяти, внимания, мышления, 

артикуляционного аппарата. 

 

 

3. 

 

 

Заключительный этап 

 Установление речевого диагноза, разработка 

индивидуальной программы по коррекции. 

Коррекционно – развивающая работа   

 

 

4. 

 

 

Подготовительный этап 

 

 

 

 Мотивирование обучаемого; устранение 

анатомических дефектов органов 

артикуляции, развитие подвижности 

артикуляторных органов, развитие мелкой 

моторики. 

 

5. 

 

Основной этап 

 

 

Развитие звукопроизношения (постановка, 

автоматизация, закрепление); развитие 

речевой активности (лексико – 

грамматический строй, связная речь). 

 

6. 

 

 

Заключительный этап 

 

 

 Применение полученных знаний, умений, 

навыков  в жизни, рекомендации родителям.  

Воспитательная работа  

 

7. 

Целенаправленное, систематическое, организованное управление процессом 

формирования личности или отдельных ее качеств в соответствии с потребностями 

общества. 

 Аналитическая работа 

 

8. 

 

Анализ достигнутого уровня 

развития 

 Выявление динамики роста и уровня 

сформированности речевой деятельности 

путем сравнительных и дифференцированных 

методов диагностики. 

9. Оценка личностных изменений  Анализ результатов деятельности детей. 
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10. 

 

Формирование у родителей 

адекватного отношения к 

выявлению у детей нарушений. 

 Прогноз их развития в соответствии с 

потенциальными возможностями и 

необходимостью дальнейших видов обучения. 

1.4. ФОРМЫ ПОДВЕДЕНИЯ ИТОГОВ 

Контроль освоения содержания программы детьми осуществляется в процессе специально 

организованных,  диагностических занятий.  

Педагогический анализ знаний и умений детей (диагностика) проводится 2 раза: вводный -  в 

начале заезда, итоговый – в конце заезда. 

Знания могут усваиваться на разных уровнях: 

• репродуктивный уровень - воспроизведение по образцу, по инструкции; 

• продуктивный уровень - поиск и нахождение нового знания, нестандартного способа 

действия. 

Установление уровней усвоения знаний в диагностике важно потому, что эти уровни 

оказывают влияние на качество мышления, его шаблонность или не стереотипность, 

оригинальность. Выделяют следующие уровни усвоения знаний, соотносимые с 

соответствующими этапами их усвоения (по В.П. Беспалько): 

 

1.5. ПЛАНИРУЕМЫЕ РЕЗУЛЬТАТЫ: 

Обучающие: 

- Выработать правильные артикуляционные уклады; 

- Выработать правильное речевое дыхание; 

- Обогатить словарный запас по лексическим темам; 

- Скорректировать грамматический строй речи; 

Развивающие: 

- Развить слухоречевое внимание, интонационную выразительность речи; 

- Развить психические процессы речи, фонематическое восприятие;   

- Стимулировать речевую активность детей. 

Воспитательные: 

- Содействовать реализации навыков общения детей со сверстниками в процессе совместной 

деятельности; 

- Формировать у детей правила поведения на занятии, в группе сверстников. 

 

1.6. СОДЕРЖАНИЕ ПРОГРАММЫ 

Содержание программы включает четыре основных модуля: 

Модуль 1 «Произносительная сторона речи» (М1); 

Модуль 2 «Лексико-грамматический строй речи» (М2); 

Модуль 3 «Связная речь» (M3);  

Модуль 4 «Логопедическая ритмика» (M4).  

Программа 1 модуля «Произносительная сторона речи». 

1. Пояснительная записка 

Содержание модуля направлено на формирование и коррекцию произносительной 

стороны речи детей с ограниченными возможностями здоровья и детей-инвалидов от 3 до 18 

лет. 

Во время освоения данного модуля, у детей развивается подвижность артикуляционного 

аппарата, слуховое внимание, восприятие, дети учатся правильно произносить нарушенные 

звуки в связной речи.  

Программа составлена в соответствии с возрастными возможностями и учетом уровня 

развития детей.  

javascript:void(0);
javascript:void(0);
javascript:void(0);
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2. Задачи модуля: 

- Развивать артикуляционную моторику до уровня минимальной достаточности для 

постановки звуков; 

- Развивать речевое дыхание; 

- Устранить дефектное звукопроизношение; 

- Автоматизировать поставленные звуки и дифференцировать звуки (сходные артикуляционно 

и акустически) в речи; 

3. Содержание программы: 

3.1 Артикуляционная моторика. 

3.1.1. Беседа «Органы артикуляции». 

Знакомство с органами артикуляции. Название и их роль в коррекции звукопроизношения. 

Оборудование: иллюстрации, фотографии, слайды. 

3.1.2. Логопедический массаж – с учётом индивидуальных особенностей ребенка и состояния 

мышц артикуляционного аппарата. 

Оборудование: шпатели, салфетки. 

3.1.3. Беседа «Артикуляционная гимнастика». 

Знакомство с артикуляционными упражнениями (статические, динамические), причинами, 

по которым необходимо заниматься артикуляционной гимнастикой. Рекомендации к 

проведению упражнений.  

Выполнение артикуляционной гимнастики для нарушенной группы звуков.  

Оборудование: иллюстрационный материал из альбома логопеда, артикуляционные 

упражнения, фотографии, зеркало, слайды. 

3.2 Речевое дыхание 

3.2.1 Беседа «Правильное дыхание». Что такое дыхание? Для чего мы дышим? Правила 

выполнения упражнений для развития речевого дыхания.  

Оборудование: иллюстрации, презентация. 

3.2.2. Игры и упражнения для развития плавного речевого выдоха.  

Знакомство с компьютерной программой  БОС. Обучение правилам пользования 

микрофоном. Выполнение упражнения: «Задуй свечу», Оборудование: альбом по развитию 

Уровень 

усвоения 
Название уровня Характеристика уровня 

0 

(нулевой) 
Понимание 

Отсутствие у обучающегося опыта (знаний) в конкретном 

виде деятельности. 

Вместе с тем понимание свидетельствует о его способности к 

восприятию новой информации,  т.е. о наличии обучаемости 

I Узнавание 

Обучающийся выполняет каждую операцию деятельности,  

опираясь на описание действия, подсказку, намек 

(репродуктивное действие) 

II Воспроизведение 

Обучающийся самостоятельно воспроизводит и применяет 

информацию в ранее рассмотренных типовых ситуациях, при 

этом его деятельность является репродуктивной 

III Применение 

Способность обучающегося использовать приобретенные 

знания и умения в нетиповых ситуациях; в этом случае его 

действие рассматривается как продуктивное 

IV Творчество 

Обучающийся, действуя в известной ему сфере деятельности, 

в непредвиденных ситуациях 

 создает новые правила, алгоритмы действий, т.е. новую 

информацию; такие продуктивные действия считаются 

настоящим творчеством 
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речевого дыхания, компьютерная программа БОС, микрофон, игры, ватные шарики, 

кораблики, воздушный шар, мыльные пузыри и т.д. 

3.3 Постановка нарушенных звуков 

3.3.1 Беседа «Исправление нарушенного звукопроизношения». Формирование интереса к 

логопедическим занятиям, потребности в них. Знакомство с интерактивной системой «Умное 

зеркало». 

Оборудование: интерактивная система «Умное зеркало». 

3.3.2.Постановка звука по подражанию. 

 Подготовительные упражнения для свистящих, шипящих, сонорных звуков. Работа с 

«Умным зеркалом». 

Оборудование: иллюстрации, интерактивная система «Умное зеркало». 

3.3.3. Постановка звука механическим способом. 

Беседа «Логопедические инструменты-помощники». Знакомство с зондами, и их 

заменителями. Комплекс упражнений с логопедическими инструментами. 

Оборудование: логопедический альбом, логопедические зонды и их заменители, 

стерилизатор. 

3.4. Автоматизация поставленного звука 

3.4.1. Автоматизация поставленного звука в слогах 

- С, З, Ш, Ж, С', З', Л' автоматизируются вначале в прямых слогах, затем в обратных и в 

последнюю очередь – в слогах со стечением согласных. Примечание: звонкие согласные З, 

Ж, З' не автоматизируются в обратных слогах. 

- Ц, Ч, Щ, Л – наоборот: сначала в обратных слогах, затем в прямых и со стечением 

согласных. 

- Р, Р' можно начинать автоматизировать с проторного аналога и параллельно вырабатывать 

вибрацию.  К теме «Звук Р» в интерактивной системе «Умное зеркало» для ребёнка можно 

выбрать игры: «Четвёртый лишний», «Обобщение» или «Запомни и повтори». 

Оборудование: логопедические тетради на закрепление звука в слогах, речевое лото, кассы 

букв, интерактивная система «Умное зеркало». 

3.4.2. Автоматизация поставленного звука в словах 

По мере овладения произношением каждого слога он немедленно вводится и закрепляется в 

словах с данным слогом. 

Оборудование: иллюстрации, логопедические тетради, муляжи. 

3.4.3. Автоматизация поставленного звука в предложениях 

Каждое отработанное в произношении слово немедленно включается в отдельные 

предложения, затем в небольшие рассказы, подбираются потешки, чистоговорки, стихи с 

данным словом. 

Оборудование: логопедические тетради, сборники детских стихов, потешек. 

3.5. Дифференциация поставленных звуков 

Постепенная, последовательная дифференциация смешиваемых звуков по моторным и 

акустическим признакам, сначала изолированных, затем в слогах, словах, предложениях, 

чистоговорках, стихотворениях, рассказах и в самостоятельной речи. 

в данном блоке ведется работа над совершенствованием следующих операций: 

- активизация слухового внимания;  

- выделение звука на фоне других звуков;  

- выделение звука на фоне слога;  

- выделение звука на фоне слова; 

 - вычленение звука;  

- определение места звука в слове;  

- определение положения звука по отношению к другим звукам;  

- определение последовательности звуков в слове; 

 - определение порядка следования звуков в слове;  

- определение количества звуков в слове; 

 - составление слов из заданной последовательности звуков (фонематический синтез);  

- операции фонематических представлений 
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Оборудование: логопедические пособия для дифференциации звуков, логопедическое лото, 

иллюстрации, сборники стихов, рассказов. 

Программа предусматривает последовательное усложнение заданий. 

4. Ожидаемые результаты логопедической работы:  

-уметь правильно артикулировать и произносить все звуки речи в различных 

фонетических позициях и формах речи;  

-уметь четко дифференцировать все изучаемые звуки;  

- называть последовательность слов в предложении, слогов и звуков в словах; 

 - находить в предложении слова с заданным звуком, определять место звука в слове; 

 - различать понятия «звук», «твердый звук», «мягкий звук», «глухой звук», «звонкий звук», 

«слог», «предложение на практическом уровне»; 

 - производить элементарный звуковой анализ и синтез;  

 

Программа 2 модуля «Лексико-грамматический строй речи» 

1. Пояснительная записка 

Содержание модуля направлено на формирование и коррекцию лексической и 

грамматической стороны речи детей с ограниченными возможностями здоровья от 2 до 18 лет. 

 Под лексико-грамматической стороной речи понимают словарь и грамматически 

правильное его использование. Словарь - это слова (основные единицы речи), обозначающие 

предметы, явления действия и признаки окружающей действительности. Грамматический 

строй - система взаимодействия слов между собой в словосочетаниях и предложениях. При 

нормальном речевом развитии дети к концу дошкольного периода имеют довольно 

разнообразный словарь и в достаточной мере владеют грамматическим строем родного языка. 

Тогда как у детей с речевыми нарушениями отмечается разной степени выраженности 

недоразвитие лексико-грамматической стороны речи. 

  Основная работа данного модуля направлена на преодоление речевой патологии у 

ребёнка и профилактику вторичных речевых отклонений. Это позволяет в определённой мере 

предотвратить их отрицательные последствия, как в личностном, так и в психологическом 

плане. 

Во время освоения данного модуля, у детей развивается импрессивный и экспрессивный 

словарь, ребенок овладевает навыками словообразования и словоизменения.  

Программа составлена в соответствии с возрастными возможностями и учетом уровня 

развития детей.  

2. Задачи модуля: 

- Обогатить словарный запас (импрессивный, экспрессивный)  по лексическим темам; 

- Обогатить словарный запас антонимами, синонимами; 

- Обучить навыкам словоизменения (учить согласовывать глаголы с существительными 

единственного и множественного числа (яблоко растёт, яблоки растут), существительные с 

прилагательными в роде, числе, падеже, с притяжательными местоимениями: мой, моя, моё, 

мои) 

- Научить навыкам словообразования (образовывать существительные с уменьшительно-

ласкательными суффиксами; притяжательные и относительные прилагательные; глаголы 

движений с приставками); 

 Программа предусматривает обучение детей навыкам словообразования и 

словоизменения в ходе изучения лексической темы используя пособия Н.Э. Теремкова 

«Логопедические домашние задания для детей с ОНР» альбом №1,2,3,4; С.В. Батяева, Е.В. 

Савостьянова «Альбом по развитию речи», С.И. Карпанова, В.В. Мамаева «Развитие речи и 

познавательных способностей дошкольников», Н.Е. Арбекова «Развиваем связную речь у 

детей с ОНР». Система упражнений, предложенная в данных пособиях, основана на принципе 

постепенного усложнения заданий. В процессе работы дети овладевают различными 

речевыми умениями и навыками, переносить их в свободное речевое общение. Таким образом 

у детей улучшается речь, исчезают проявления общего недоразвития речи. 
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3. Содержание программы 

3.1. Лексический строй речи. 

3.1.1. Формирование импрессивного словаря (понимание) речи. 

 На данном этапе проводится ряд бесед по конкретной лексической теме. Происходит 

знакомство ребенка с предметами, действиями, признаками с их словесным обозначением, 

вводятся обобщающие понятия, учат различать предметы, действия по числам, родам, 

падежам. происходит  рассматривание и обследование предметов, наблюдение, осмотры 

помещения реабилитационного центра, муляжей; 

Оборудование: книги с иллюстрациями, набор тематических картин, игры с 

вкладышами, муляжи, животных и т.д. 

3.1.2. Формирование экспрессивного словаря речи. 

  На данном этапе проводится работа по расширению словаря ребенка на основе 

ознакомления с постепенно увеличивающимся кругом предметов и явлений. Введение слов, 

обозначающих качества, свойства, отношения, на основе углубления знаний о предметах и 

явлениях окружающего мира. Введение слов, обозначающих элементарные понятия, на основе 

различения и обобщения предметов по существенным признакам. Эти направления словарной 

работы прослеживаются на лексических темах: 

Бытовой словарь:  названия частей тела, лица, названия игрушек, посуды, мебели, 

одежды, предметов туалета, пищи, помещений. 

Природоведческий словарь: названия явлений неживой природы, растений, животных; 

Обществоведческий словарь: слова, обозначающие явления общественной жизни (труд 

людей, родная страна, национальные праздники, армия и др.); 

Лексику, обозначающую время, пространство, количество. 

Проводятся игры: Пара к паре (подобрать слова по аналогии: огурец - овощ, ромашка). 

Назови части. Отгадай предмет по названию его частей. Объясни, что общего у предметов. 

Скажи наоборот. На что похоже. Закончи предложение. Кто что умеет делать. Составление 

загадок - описания по определённому плану. 

Оборудование: набор тематических картин, игры с вкладышами, муляжи предметов, 

животных, речевой материал и т.д 

3.2. Формирование словообразования 

3.2.1. Беседа «Образование новых слов». Как образуются новые слова? 

Оборудование:  доска, маркеры. 

3.2.2. Формирование словообразования существительных. 

Беседа «Понятие существительное-предмет». 

В процессе коррекционно-логопедической работы формирование словообразования 

существительных проводится в следующей последовательности: 

- словообразование уменьшительно-ласкательных существительных с продуктивным 

суффиксом –ик-(с существительными мужского рода; дом- домик, нос- носик). В дальнейшем 

проводится работа над словообразованием с использованием суффикса –чик- ( с 

существительными мужского рода); 

– образование существительных с помощью суффикса -ниц- со значением вместилища 

(посуды: суп-супница); 

- образование существительных с помощью суффикса –инк-(бусы-бусинка); 

- образование названий детёнышей животных и птиц (волк-волчонок-волчата, ворон-

воронёнок-воронята); 

- образование существительных, обозначающих профессии и лиц, осуществляющих действия.  

Оборудование: иллюстрации, логопедическое лото. 

3.2.3. Формирование словообразования прилагательных. 

Беседа «Понятие прилагательное-признак».  С учётом семантики, частотности употребления и 

времени проявления в онтогенезе формирование словообразование прилагательных следует 

проводить в такой последовательности: 
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- образование притяжательных прилагательных; 

- образование качественных прилагательных; 

- образование относительных прилагательных.  

Оборудование: логопедические тетради, иллюстрации, логопедические пазлы. 

3.2.4. Формирование словообразования глаголов. 

Беседа «Понятие глагол-действие».  

Формирование словообразования глаголов у детей осуществляется в следующей 

последовательности: 

- дифференциация глаголов совершенного и несовершенного вида. Предложить ребёнку 

показать на картинках, где действие уже совершено, а где оно совершается (мыла-вымыла, 

рисует-нарисовал, умывается-умылся и т.д.) 

- дифференциация глаголов с наиболее продуктивными приставками: в-,вы-, под-, от-, при-, у-

, пере-, за-, на-. Показать соответствующую картинку (входит-выходит, наливает-выливает, 

залезает-слезает, подходит-отходит).  

Оборудование: логопедический материал, картины. 

3.2.5. Работа над родственными словами. 

Беседа «Родственные слова». 

Работа над родственными словами способствует уточнению значения слов, нормированию 

процессов словообразования, выделению морфем в слове и соотнесению их со значением, 

морфологическому анализу слова. 

Оборудование: иллюстрации. 

3.3. Формирование словоизменения 

3.3.1 Беседа «Изменение слов». Как изменяются слова и получаются новые? 

Оборудование: картины. 

3.3.2. Формирование наиболее продуктивных и простых по семантике форм. 

Существительные: Дифференциация именительного падежа единственного и множественного 

числа; Отработка беспредложных конструкции единственного числа. 

Глаголы: Согласование существительного и глагола настоящего времени 3-го лица в числе. 

Оборудование: иллюстрации, логопедические тетради. 

3.3.3. Формирование  средних формам словоизменения. 

Существительные: Понимание и употребление предложно-падежных конструкций 

единственного числа; Закрепление беспредложных форм множественного числа. 

Глаголы: Дифференциация глаголов 1,2,3-го лица настоящего времени; Согласование 

существительных и глаголов прошедшего времени в лице, числе и роде. 

Прилагательные: Согласование прилагательного и существительного в именительном падеже 

единственного и множественного числа. 

Оборудование: логопедические пазлы, лото, иллюстрации. 

3.3.4. Закрепление более сложных по семантике и внешнему оформлению, менее 

продуктивных форм словоизменения. 

Существительные: Употребление предложно-падежных конструкций в косвенных падежах 

множественного числа. Согласование числительных с существительными. 

Прилагательные: Согласование прилагательного и существительного в косвенных падежах. 

Формирование словоизменения закрепляется сначала в словосочетаниях, затем в 

предложениях, далее и связанной речи. 

Оборудование: логопедические тетради, муляжи, иллюстрации. 

В дальнейшем осуществляется совершенствование всех компонентов языковой системы. 

4.  Ожидаемые  результаты: 

1. Уметь образовывать существительные Им.п. множественного числа. 

2. Уметь образовывать существительные Р.п. множественного числа. 

3. Уметь образовывать существительные в косвенных падежах. 

http://logomamik.ru/uchim-rebyonka-soglasovyivat-chislitelnyie-s-sushhestvitelnyimi.html
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4. Овладеть навыками правильно согласовывать существительное с числительным и 

прилагательным. 

5 . Уметь образовывать названия детёнышей. 

6. Овладеть навыком образования уменьшительно – ласкательные формы. 

7. Уметь образовывать относительные прилагательные от существительных. 

8. Уметь образовывать притяжательные прилагательные. 

9.  Уметь образовывать приставочные глаголы, глаголы совершенно вида 

11. Уметь продуцировать названия существительных от глаголов, прилагательных от 

существительных, глаголов, уменьшительно – ласкательных и увеличительных форм 

существительных. 

12. Уметь грамматически правильно оформлять самостоятельную речь в соответствии с 

нормами языка. Падежные, родовидовые окончания слов должны проговариваться чётко. 

13. Ребёнок правильно использует в спонтанном общении слова различных лексико – 

грамматических категорий (существительных, глаголов, прилагательных, наречий, 

местоимений и т.д.) 

Программа 3 модуля «Связная речь». 

1. Пояснительная записка 

Содержание модуля направлено на формирование и коррекцию связной речи у детей с 

ограниченными возможностями здоровья и детей-инвалидов от 2 до 18 лет.  

Успешность обучения детей в школе во многом зависит от уровня овладения ими 

связной речью. Адекватное восприятие и воспроизведение текстовых учебных материалов, 

умение давать развернутые ответы на вопросы, самостоятельно излагать свои суждения - все 

эти и другие учебные действия требуют достаточного уровня развития связной 

(диалогической и монологической) речи у учащихся. Развитие связной речи происходит в 

процессе изучения сказок. 

Во время освоения данного модуля, у детей развивается навык ведения диалога и 

монолога.  

Программа составлена в соответствии с возрастными возможностями и учетом уровня 

развития детей. 

 Задачи модуля: 

- Овладеть навыками диалогической речи; 

- Овладеть связной монологической речью; 

2. Содержание программы 

3.1. Овладение диалогической речью. 

3.1.1. Обучение умению отвечать на вопросы. 

Репродуктивные вопросы наиболее лёгкие, требующие простых ответов (Кто? Кто это? 

Что? Что это? Что делает?) Вначале обучения ответы однословные. Постепенно ответы 

следует усложнять, помогая детям начинать ответ с последнего слова вопроса, тем самым, 

осуществляя переход к двухсловным предложениям. 

Поисковые вопросы более сложные и предполагают использование в ответах полных 

распространённых предложений (вначале с прямым дополнением без предлога, затем с 

косвенными как с предлогом, так и без него) (Где? Куда? Откуда? Как? Когда?  Сколько? 

Какой?) 

Проблемные вопросы начинаются вопросительным наречиями: Почему? Зачем? 

Оборудование: сюжетные картины, иллюстрации. 

3.1.2. Обучение умению постановке вопросов 

Постановка вопросов Кто? Что? по данному логопедом образцу. Закрепляется данный вид 

вопросов без образца на последующих занятиях. 

Постановка вопроса Что делает? по демонстрации действия. По элементарной 1- фигурной 

сюжетной картинке. Закрепление данного вопроса проводится с образцом и без образца. 

Постановка серии репродуктивных вопросов к парным 1 – фигурным сюжетным 

картинкам, подобранным по образцу противопоставления действий. 
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Постановка серии репродуктивных вопросов к группе усложнённых сюжетных картинок 

(предмет – действие – объект) с одним изменяющимся предметом. Постановка 

репродуктивных вопросов к многофигурной сюжетной картинке несколько субъектов – 

несколько действий – несколько объектов. 

Усложнение сюжетных картинок элементами пейзажа. Постановка вопросов к предложению с 

опорой на предметные картинки или символы их заменяющие. Работа по постановке вопросов 

к трём предложениям, связанных контекстом. Беседа- проводится по содержанию 

литературного произведения, картины со сложным сюжетом, реже по пейзажу. Она носит 

тематическую направленность,  а так же большой предварительной подготовительной работы 

логопеда. 

Оборудование: иллюстрации, муляжи, серии сюжетных картин. 

3.2. Формирование монологической речи 

3.2.1 Обучение  пересказу. 

Это более лёгкий вид монологической речи, так как он придерживается авторской 

композиции произведения, в нём используются готовые авторские сюжеты и готовые речевые 

формы и приёмы. 

Знакомство с материалом. Рассматривание картин по данной теме. Наблюдение в 

природе и окружающей жизни. Заучивание наизусть потешек, пословиц, способствующих 

пониманию содержания рассказа. 

Непосредственное обучение пересказу: первое чтение без установки на запоминание и 

пересказ;  второе чтение с установкой на запоминание и пересказ; беседа по содержанию; 

Приёмы работы над текстом произведения: 

- рассматривание иллюстраций; 

- выстраивание в логической последовательности серии сюжетных  картинок; 

- придумывание дополнительной или недостающей картинки; 

- выделение из текста фраз к каждой картинке; 

- выделение, проговаривание отдельных фрагментов; 

- лексико – грамматические упражнения; 

- выбор наилучших вариантов. 

Третье чтение текста произведения проводится после беседы по содержанию и работы 

над текстом; Работа с планом: 

- Логопед предлагает готовый план; 

- план составляют на занятии коллективно; 

- используются серии сюжетных картин, символы, пиктограммы; 

- даётся установка на запоминание; 

- план воспроизводится детьми по цепочке. 

Пересказ по плану с опорой или без опоры. 

Оборудование: книга с рассказами, иллюстрации, план. 

3.2.2.Рассказывание по восприятию 

Описание игрушек – сказочных героев. Занятиям по описанию игрушек должны 

предшествовать занятия по их рассматриванию, на которых дети учатся выделять детали и 

качества игрушек, овладевают соответствующим словарем. Даётся образец и план рассказа. 

Ребенок рассматривает игрушку, ощупывает, начинает рассказывать, демонстрируя объект 

описания всем присутствующим.  В процессе занятия предлагается задания для 

классификации предметов по цвету, назначению и т. д. Эти задания подготавливают детей к 

дидактическим играм различных видов. Оборудование: игрушки, муляжи, план рассказа. 

Описание натуральных предметов. Большое образовательно-развивающее значение 

имеют занятия, на которых предлагаются натуральные предметы, знакомые детям из 

жизненной практики. Это могут быть объекты природы (овощи, листья, комнатные растения), 

орудия труда и др. Рассказывая, дети тут же объясняют назначение предмета и правила 

использования, демонстрирует действия с ним. Занятия разнообразятся придумыванием 

загадок, чтением художественных текстов о предметах. Умения описывать предметы 
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закрепляются на занятиях по конструированию и изобразительной деятельности, прогулках. 

Оборудование: натуральные предметы, овощи, фрукты. 

Обучение рассказам по картинам.  Для составления описательных рассказов по 

картинам пользуются предметные и сюжетные дидактические картины. Главная задача, 

стоящая перед ребенком, понять мотивы действий персонажей, их настроение, 

взаимоотношения. Для этого в первой части занятия организуются совместные действия 

педагога и детьми: педагог начинает описание объекта, а ребенок заканчивает его 2-3 

предложениями. Такие разрозненные высказывания педагог объединяет в один рассказ, не 

требуя от детей его повторения. Полезный наглядный материал для описания — рисунки и 

аппликации детей, пейзажные картины, натюрморты, сюжетные картины и серии сюжетных 

картин, а также слайды, фотографии из их жизни, в том числе их портреты. 

Первая задача, решаемая на занятии - осмысление детьми общего содержания картины: 

О чем она? Про кого? Как ее можно назвать? Описание аппликаций, рисунков, фотографий, 

чаще всего проводится в игровой форме («Угадайте, о ком я расскажу по фотографии», 

«Экскурсия по выставке рисунков», «Урок аппликации по телефону»). 

Оборудование: рисунки, аппликации, пейзажные картины, слайды. 

3. Ожидаемый результат: 

Дети овладевают необходимыми речевыми умениями и навыками для составления пересказов 

и самостоятельных монологических высказываний, рассказов (описательных, сравнительных). 



20 

 

 

УЧЕБНО-ТЕМАТИЧЕСКИЙ ПЛАН 

занятия Тема 

1 Сбор анамнеза, обследование речи и неречевых психических функций 

детей. Заполнение речевых карт. 

2 Семья, человек  

3 Времена года 

4 Дом. Домашние предметы (посуда ,игрушки ,мебель) 

5 Овощи.   Фрукты 

6 Домашние животные 

7 Дикие животные 

8 Контрольное обследование речи 

 

СОДЕРЖАНИЕ УЧЕБНО-ТЕМАТИЧЕСКОГО ПЛАНА 

Лексические 

темы  

Содержание    Итог занятия 

Вводное 

занятие 

М1. Знакомство с органами артикуляции и 

понятием «звук». Артикуляционная 

гимнастика. Упражнения «Улыбка», 

«Трубочка», «Лопаточка», «Иголочка». 

М1. Выполнение комплекса 

артикуляционных упражнений 

«Улыбка - Трубочка» , 

«Лопаточка», «Иголочка». 

Семья, 

человек 

М1. Повторение названий органов 

артикуляции. Учить давать характеристику 

звукам.  

Знакомство с неречевыми звуками (звучащие 

игрушки). Артикуляционная гимнастика 

«Часики», «Качели». 

М2.Обогащение словаря по теме «Семья». 

Образование уменьшительно-ласкательной 

формы сущ-х. Практическое употребление 

формы Р.п ед.ч сущ-х. Образование 

притяжательных прилагательных (мамино 

платье,  бабушкины очки …) 

Понятия Часть-Целое (тело,лицо..) 

Глагольный словарь. Кто что делает? (по 

профессиям) 

М3. Закрепление членов семьи, учить 

задавать и отвечать на вопросы, учить вести 

диалог. Составление описательного рассказа 

«Я человек»  

М4 . Пальчиковая гимнастика «Этот пальчик 

дедушка..»,  

»Мы были у  бабушки, жарили оладушки». 

Логоритмика «Веселая семейка» 

М1. Выполнение 

артикуляционных движений 

под счет. 

Проговаривание предложений. 

Игра «Угадай что звучит». 

 

М2. Игра «Расскажи-ка по 

схеме». 

 

М3. Составление семейного 

древа. 

Времена 

года 

 

М1. Закрепить понятие «гласный звук». 

Развитие фонематического слуха. 

Артикуляционная гимнастика  

«Грибок», «Маляр», «Барабанщик». 

М1. Знакомство с программой БОС. Развитие 

плавного речевого выдоха. 

М2. Обогащение предметного словаря по 

М1. Проговаривание слоговых 

цепочек. 

Выполнение 

артикуляционных упражнений 

по символу. 

Работа с программой БОС  « 

Задуй свечи». 
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темам: «Осень, зима, весна, лето». 

Закрепление названия месяцев, примет 

времен года.  

Согласование прилагательного с 

существительными в роде (зелёный лист, 

вкусный гриб, белый снег и т.п.). 

Игра «Исправь ошибку». 

М3. Прослушивание рассказа «Осень», 

сказки «Заюшкина избушка», стихотворения 

«Муха-Цокотуха». Обучать детей отвечать на 

вопросы полным предложением. Составление 

рассказа по цепочке 

Игра «Доскажи словечко». 

 

М2. Проведение викторины  

«Приметы времен года».  

 

М3. Составление рассказа 

«Осень». 

Пересказ сказки 

Дом. 

Домашние 

предметы 

(посуда, 

мебель, иг-

рушки) 

М1. Выделение звука в словах. 

Формирование фонематического восприятия.  

Постановка звука. 

Работа над просодической стороной речи. 

Выделение ударных звуков «А», «О», «У». 

М1. Знакомство с интерактивной системой 

«Умное зеркало» 

М2.Уточнить и расширить словарь по теме. 

Дифференциация Больщой-Маленький, 

Высокий-Низкий. Формировать обобщающие 

понятия «мебель», «посуда», «игрушки». 

Учить согласовывать числительные с именем 

существительным. Учить строить 

сложноподчиненные предложения. 

М3. Знакомство со сказкой «Теремок». Игра 

«Назови ласково», «Доскажи словечко», 

составь предложение по картине. Знакомство 

со сказкой «Лиса и кувшин». Учить 

использовать сложно-сочиненные 

предложения с союзом А. Учить составлять 

описательный рассказ посуды. Составление 

рассказа об игрушках по предложенному 

наглядному плану. 

М1. Закрепление 

артикуляционного уклада 

звука. Игра «Подражание 

героям сказки». 

Выполнение 

артикуляционных упражнений 

вместе с персонажами 

«Умного зеркала»  

 

М2. Игра «исправь ошибку». 

 

М3. Пересказ сказки 

«Теремок»  

Игра «Готовим обед», 

«Кухонный помощник». 

 

Овощи 

Фрукты 

М1. Формирование фонематических 

процессов. Постановка нарушенного звука. 

Выполнение артикуляционных упражнений. 

Артикуляционная гимнастика. «Парус», 

«Грибочек», «Гармошка». Автоматизация 

поставленного звука в слогах, в 

словосочетаниях. 

М2. Уточнение и расширения словаря по 

теме. Формирование обобщающего понятия 

«Овощи», «Фрукты». Согласование 

существительных с местоимениями в роде, 

числе (притяжательные местоимения). 

Назвать цвет овощей по образцу: помидор 

красный. Формировать умение строить фразу 

из 3-4 слов с прямым дополнением. 

Уточнение и расширение словаря по теме. 

Образование уменьшительно-ласкательных 

форм существительных. Употребление имен 

М1. Выполнение упражнений 

в динамике. Закрепление 

артикуляционного уклада 

звука. 

 

М2. Игра «Жадина». «Какой 

сок? Какая запеканка? Какое 

пюре?» 

Игра «Подбирай, называй, 

запоминай». 

 

М3. Игра « Расскажи-ка». 

Викторина «Составление 

загадок». Упражнение «Что 

купила белка в магазине?» 
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собственных в форме единственного числа 

Р.п с предлогом. 

М3. Формирование начал простого 

описательного рассказа через простое 

распространенное предложение по схеме 

(размер, цвет, форма, вкус). 

-Сказка «Репка». Активизировать словарь по 

теме, упражняться в разгадывание загадок, 

учиться составлять описательные загадки.  

М4 Пальчиковая гимнастика. «Мы капусту 

рубим, рубим..» 

 

Домашние 

животные 

М1. Знакомство с понятием «согласный 

звук». Формирование слухового восприятия. 

Автоматизация поставленного звука в 

стихотворениях, в текстах. Учить выделять 

одинаковый звук из названий двух картинок. 

М2. Рассмотрение иллюстраций, закрепление 

названий животных и их детёнышей. Знать 

чем кормят, какую пользу приносят человеку, 

как он за ними ухаживает. Закрепить 

обобщающее понятие «домашние животные».  

М3. Знакомство со сказкой «Заюшкина 

избушка». Составление рассказа по цепочке.  

М1. Дифференциация звуков 

«гласных-согласных». 

Проговаривание тестов, 

насыщенных поставленным 

звуком. 

 

М2. Игра «Что у кого?», 

«Назови ласково». 

Закрепление названий 

животных, жилище, корма. 

 

М3. Пересказ сказки 

«Заюшкина избушка». 

Дикие 

животные 

М1. Дифференциация поставленного звука в 

слогах, в предложениях. Закрепление 

пройденного материала 

М2. Уточнить и расширить словарь по теме. 

Формировать обобщающее понятие «дикие 

животные». Образование уменьшительно-

ласкательной форм сущ-х. Согласование сущ-

х с прил. в роде и числе.  Уточнение и 

расширение словаря по теме. Учить находить 

детеныша к маме, папе. Знать названия. Знать 

как голос подают. Учить различать и 

употреблять в речи им. Сущ. в ед. и мн. 

числе. 

М3. Знакомство со сказкой «Гуси-лебеди», 

рассмотрение иллюстраций, расположи по 

порядку, составление рассказа по сюжетным 

картинам. Обучение диалогу. Формирование 

диалогической речи на фрагменте сказки. . 

М4. Логоритмика .Разучить жестовую игру « 

У оленя дом большой» 

М1. Проговаривание слоговых 

цепочек. 

Проговаривание слов с 

дифференцированными 

звуками. 

 

М2. Упражнение «Нелепицы», 

закрепление животных. 

Игра-пазлы «Собери семью». 

Упражнение «Угадай-ка», 

«Прятки», «Подскажи 

словечко». 

 

М3. Пересказ сказки  

«Гуси-лебеди» 

Рассказ «В гостях у сказки» по 

картине 

Контрольное обследование речи М1. Составление из слов с 

поставленным звуком 

словосочетаний. 

М2. Составление загадок на 

признаки предметов по 

изученным темам. 

М3. Составление пересказа по 

опорным схемам, составление 

рассказа по картине. 
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Программа 4 модуля «Логопедическая ритмика» 

1. Пояснительная записка. 

Содержание модуля направленно на преодоление самых разнообразных речевых 

расстройств: от фонетико – фонематического нарушения (нарушение произношения ряда 

звуков родного языка), до тяжелых речевых дефектов, таких как общее недоразвитие речи 

(нарушение у ребенка всех систем родного языка: лексики, грамматики и фонетики), заикание 

(нарушение ритма и плавности речи, обусловленное судорожным состоянием мышц речевого 

аппарата) и алалия (отсутствие речи). 

Логопедическая ритмика – комплексная методика, включающая в себя средства 

логопедического, музыкально – ритмического и физического воспитания (речь-музыка-

движение). 

Овладение данным модулем положительно влияет на развитие моторики, на 

формирование у детей чувство ритма и музыкальности, преодоления основных дефектов 

устной речи, коррекции и развития тех психофизиологических функций, которые составляют 

основу для освоения навыков письма и чтения. 

2. Задачи модуля: 

- активизировать высшую психическую деятельность через развитие зрительного и слухового 

внимания и восприятия; 

- развивать и увеличивать объём зрительной памяти; 

- развивать и совершенствовать артикуляционную, мелкую и общую моторику; 

- вырабатывать четкие координированные движения во взаимосвязи с речью; 

3. Содержание программы. 

3.1. Вводная ходьба и ориентирование в пространстве. 

3.2. Динамические упражнения на регуляцию мышечного тонуса развивают умение 

расслаблять и напрягать группы мышц. Благодаря этим упражнениям дети лучше владеют 

своим телом, их движения становятся точными и ловкими. 

3.3 Артикуляционные упражнения полезны в любом возрасте, так как четкая артикуляция – 

основа хорошей дикции. Артикуляционные упражнения для детей с нарушениями 

звукопроизношения – необходимость. Они подготавливают артикуляционный аппарат ребенка 

к постановке звуков (это задача логопеда). Четкие ощущения от органов артикуляционного 

аппарата – основа для овладения навыком письма. Работа над артикуляцией позволяет 

уточнить правильное звукопроизношение, развивает подвижность языка, челюстей, губ, 

укрепляет мышцы глотки. 

3.4. Дыхательная гимнастика корректирует нарушения речевого дыхания, помогает 

выработать диафрагмальное дыхание, а также продолжительность, силу и правильное 

распределение выдоха.  

3.5. Фонопедические и оздоровительные упражнения для горла развивают основные качества 

голоса – силу и высоту, укрепляют голосовой аппарат. 

Упражнения на развитие внимания и памяти развивают все виды памяти: зрительную, 

слуховую, моторную. Активизируется внимание детей, способность быстро реагировать на 

смену деятельности. 

3.6. Речевые игры могут быть представлены в различных видах: ритмодекламации без 

музыкального сопровождения, игры со звуком, игры со звучащими жестами и 

музицированием на детских музыкальных инструментах, театральные этюды, игры-диалоги и 

др. Использование простейшего стихотворного текста (русские народные песенки, потешки, 

прибаутки, считалки, дразнилки) способствует быстрому запоминанию игры и облегчает 

выполнение логоритмических задач. 



24 

 

3.7. Элементарное музицирование на детских музыкальных инструментах развивает мелкую 

моторику, чувство ритма, метра, темпа, улучшает внимание, память, а также остальные 

психические процессы, сопровождающие исполнение музыкального произведения. Кроме 

известных музыкальных инструментов на занятии можно совместно с детьми изготовить и 

поиграть на самодельных инструментах – «шумелках» из коробочек и пластмассовых 

бутылочек, наполненных различной крупой, «звенелках» из металлических трубочек, 

«стучалках» из деревянных палочек и кусочках бамбуковой удочки, «шуршалках» из мятой 

бумаги и целлофана. 

3.8. Пальчиковые игры и сказки. Науке давно известно, что развитие подвижности пальцев 

напрямую связано с речевым развитием. Поэтому, развивая мелкую моторику пальцев рук, мы 

способствуем скорейшему речевому развитию. 

3.9. Коммуникативные игры формируют у детей умение увидеть в другом человеке его 

достоинства; способствуют углублению осознания сферы общения; приобщают к 

сотрудничеству. Такие игры чаще проводятся в общем кругу. 

4. Ожидаемые результаты: 
При регулярном проведении логоритмических занятий у детей будет происходить 

положительная перестройка сенсорной, речедвигательной, моторной и дыхательной систем, 

будет формироваться положительный эмоциональный настрой, они научатся общению со 

сверстниками, координации движения в мелких мышечных группах пальцев рук и кистей, 

быстро реагировать на смену движений, ориентировке в пространстве, движению в заданном 

направлении, перестроению в колонны и шеренги, выполнять различные виды ходьбы и бега, 

выразительно передавать заданный характер, образ. 

Предложенная комплексная форма работы будет не только корригировать, но и 

предупреждать речевые нарушения у обучающихся, способствуя развитию личности в целом. 
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РАЗДЕЛ 2. ОРГАНИЗАЦИОННО-ПЕДАГОГИЧЕСКИЕ УСЛОВИЯ 

РЕАЛИЗАЦИИ ПРОГРАММЫ 

2.1 КАЛЕНДАРНЫЙ УЧЕБНЫЙ ГРАФИК 

Сводные данные по учебному времени 

№ Содержание Сроки 

1 Начало занятий по программе Начало заезда  

2 Окончание занятий Конец заезда 

3 Количество учебных недель 3 недели 

4 Сроки проведения мониторинга Начало заезда, конец заезда 

 
Основной целью коррекционных занятий является преодоление и коррекция нарушений 

в развитии устной речи детей. 

Для этого на занятиях создаются: 

- благоприятные условия для развития всех компонентов речевой системы; 

- атмосфера доброжелательности и ситуация успеха для каждого ребенка. 

Для проведения индивидуального логопедического обследования устной речи 

используется «Альбом для логопеда О.Б. Иншакова», раздел речевое развитие» (Поваляева 

М.А. «Справочник логопеда»)» 

Результативность логопедической работы отслеживается через мониторинговые 

(диагностические) исследования с внесением последующих корректив в содержание всего 

коррекционно-образовательного процесса и в индивидуальные маршруты коррекции. 

Результаты мониторинга находят отражение:  

- в речевых картах воспитанников с отслеживанием динамики коррекции;  

-в диагностическом обследовании;  

-в ежегодном отчете, годовом анализе коррекционной работы логопеда ГБУ РК 

«Реабилитационный центр». 

 

2.1 УЧЕБНО-МЕТОДИЧЕСКОЕ И МАТЕРИАЛЬНО-ТЕХНИЧЕСКОЕ ОБЕСПЕЧЕНИЕ 

ПРОГРАММЫ 

Занятия 1-3 модулей проводятся в оборудованном помещении: кабинете, сенсорной 

комнате. 

Кабинет оснащен техническим оборудованием:  

- столы и стулья; 

- компьютер,  

- логопедический тренажёр БОС; 

- аудиоматериалы; 

- интерактивная система «Умное зеркало»; 

- интерактивный мультисенсорный стол «Умникум» 

- магнитно-маркерная доска; 

Материалы и инструменты: 

- дидактические и логопедические игры и упражнения; 

- диагностический материал; 

- наглядные пособия; 

- муляжи и игрушки, бизиборды, музыкальные инструменты; 

- цветная бумага, картон (цветной/белый), краски, цветные карандаши, маркеры, 

фломастеры, пластилин, ножницы, клей,  

Реализация программы дополнительного образования 4 модуля «Логоритмика» требует 

организации развивающей предметно-пространственной среды для решения поставленных 
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задач. Реализация программы предполагает наличие просторного помещения для постоянной 

двигательной активности детей, поэтому пространство создаётся динамичным в соответствии 

с целями и задачами каждого занятия или проводится в музыкальном зале.  

Оборудование и инструменты для логоритмических занятий: 

• наличие зеркала (желательно), музыкального центра, телевизора, набора аудио- и 

видеозаписей для просмотра и прослушивания ритмических упражнений. 

• Игрушки-инструменты со звуком неопределенной высоты: бубны, погремушки, 

деревянные ложки. 

• Игрушки-инструменты, издающие звуки только одной высоты: дудки, свирели. 

• Игрушки-инструменты с диатоническим и хроматическим звукорядами: металлофоны, 

колокольчики. 

• Мячи (латексные, Су-Джок, массажные). 

• Игровое пространство с мягким покрытием для реализации коррекционно-

развивающего процесса; 

Наглядно-дидактический и демонстрационный материал: 

• Бланки с заданиями по темам; 

• Картинки-пиктограммы, картинки с эмоциями детей, животных; 

• Картинки по лексическим темам и по литературным произведениям; 

• Картотеки артикуляционных, дыхательных, фонопедических и пальчиковых 

упражнений; 

• Схемы-планы, модели. 
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Приложение 1 

 

МЕТОДИЧЕСКИЕ РЕКОМЕНДАЦИИ ПО РЕАЛИЗАЦИИ ПРОГРАММЫ 

 

• Длительность занятия без перерыва должна быть не больше 15-25 минут  

• Занятия должны проводиться 2-3 раза в неделю; лучшее время для занятий - после 

завтрака и после дневного сна. 

• Не заставлять ребенка заниматься, если он плохо себя чувствует. 

• Занятия проводятся в оборудованном кабинете, с использованием разнообразного 

дидактического материала (игры, пособия, картинки). 

• Не употреблять слово «неправильно», поддерживать все начинания ребенка, хвалить 

даже за незначительные успехи. 

• Разговаривать четко, повернувшись к ребенку лицом; пусть он видит и запоминает 

движения губ. 

• Сезонные тематические занятия проводятся в соответствующее время года. 

• Все занятия должны строиться по правилам игры, так как в противном случае можно 

натолкнуться на упорное нежелание ребенка заниматься. 

Игра является наиболее выигрышным видом сотрудничества с ребенком. В связи с 

этим в программе предусмотрены методические рекомендации к проведению занятий, 

включающие в себя разнообразные игры в качестве основы логопедической работы на 

занятии.  

I. К нам пришел гость: 

1) он хочет посмотреть и послушать, что ребенок умеет делать и как умеет 

произносить;  

2) гость не умеет делать артикуляционную гимнастику или произносить правильно звук 

и просит его научить;  

3) гость принес с собой разные задания для ребенка и просит их выполнить.  

В каждом варианте ребенок выполняет предложенные ему задания.  

II. Идем в гости: 

В гости отправляется сам ребенок или игровой персонаж. По дороге ему приходится 

преодолевать различные препятствия, выполняя задания логопеда или встреченных в пути 

персонажей (оборудовать и провести такое занятие можно как настольный театр).  

III. Мы пришли в гости:  

1) удивим хозяев, приготовив для них сюрприз; покажем им, что умеем делать;  

2) поможем хозяевам, которые никак не могут в чем-то разобраться.  

IV.Посылка  

Логопед приносит на занятие посылку, отправитель которой известен сразу или его имя 

выясняется в ходе занятия. Разбирая посылку (игрушки, картинки, карточки и т.д.), ребенок 

выполняет приготовленные для него отправителем задания.  

V. План  

Ребенку предлагается план, согласно которому в кабинете находятся конверты с 

заданиями. Двигаясь по кабинету, ребенок находит и выполняет приготовленные для него 

задания. План может подсказать ребенку порядок их выполнения (например, «Сначала 

выполни задание из синего конверта, потом из зеленого…» или «Это задание предложила 

белка, а кто готовит следующее – посмотри по плану»).  

VI. Путь по карте («Остров сокровищ», «Зарытый клад»)  

Ребенку предлагается рисованная карта (можно использовать готовую настольно-

печатную игру). Передвигаясь от одного пункта к другому, обозначая при этом свой путь 

фишкой (хорошо использовать игрушки от киндер-сюрприза), ребенок выполняет задания, 

преодолевая преграды. Прохождение по пути по карте возможно в ходе одного занятия, а 

может растянуться на несколько. В конце пути ребенка ждет сюрприз.  

VII. Поле чудес.  
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Перед ребенком на карточках или из букв разрезной азбуки выложено слово. Чтобы 

перевернуть и узнать очередную букву, ребенку нужно выполнить задание логопеда. После 

того как все слово будет раскрыто, ребенок сам или с помощью логопеда читает его. Как 

вариант, это может быть какой-нибудь персонаж, имя которого нужно отгадать. Когда ребенок 

прочитает имя, логопед выставляет картинку с его изображением или игрушку.  

VIII. Стройплощадка. 

Ребенок из деталей конструктора или частей разрезной строит дом (детский сад, школу, 

или любое другое здание). При этом, чтобы завершить каждый элемент постройки или 

получить нужную деталь конструктора, часть картинки, ребенок выполняет задание логопеда. 

Постройка не должна быть сложной, а количество деталей должно быть таковым, чтобы 

ребенок уложился в отведенное для занятия время (например, домик может быть из 

нескольких кубиков и готовой крыши, а картинку можно предложить из шести-девыти 

деталей, в зависимости от возраста ребенка).  

IX. Проявляющаяся картинка.  

Перед ребенком на столе изображением вниз лежит разрезная картинка. После каждого 

выполненного задания части картинки переворачиваются, постепенно проявляя изображение. 

Это может быть подарок для ребенка (изображение цветка, игрушки и др.) или портрет 

персонажа, который и приготовил все задания.  

X. Цирк.  

Цирковые артисты (это могут быть картинки или игрушки) не просто выступают в 

цирке, а выполняют задания, при этом ребенок им активно помогает: например, жонглер 

ловит мячи с заданным звуком; а попугай передразнивает, повторяя слова; умный слон топает 

столько раз, сколько слогов в слове и т.п.  

XI. Занятие-сказка 

В ходе рассказывания и наглядной демонстрации хорошо знакомой ребенку сказки 

логопед предлагает помочь персонажам, выполнив различные задания (замесить вместе с 

бабушкой тесто, «пробежаться» с Колобком по дорожке, перехитрить лису и т.д.). На таком 

занятии может быть использована и авторская сказка, которую логопед придумывает сам и 

разыгрывает вместе с ребенком с помощью картинок или игрушек. Ребенок не только смотрит 

и слушает, но и является активным участником сказки, выполняя предложенные логопедом 

задания.  

Конечно, это далеко не полный список форм индивидуальных занятий, которые можно 

использовать в работе с детьми. Каждый логопед может продолжить его своими наработками 

и идеями. 


